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 اربيل-ؤتمر الدولي العلمي الاول للعلوم التربوية والنفسية بكلية التربية في جامعة صلاح الدينالم

 
 سُـليمان عبد الواحـد يوسُـف 

 مص  –السويس جامعة قناة 

 
 ملخص 

د هدفت الدراسة الحالية إلى التحقق الإمبريقي من بعض فروض النظرية السُليمانية لصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية كطرح عربي جدي     

عرفي  ة وانفعالي  ة ونيوروس  يكولوجية  خلال نمذجة العلاقات الس  ببية بين   ا وال  ا اس  تناسا  إلي  س  س م  في البيئة المصية لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية من

ل إلى نمواج بنائى سببى  يفسر طبيعة العلاقة بين المتغ  تات المس  تقلة رقص  ور التا ي  ح والمعالح  ة الاجتماعي  ة  والانفعالي  ة  والتحقق من إمكانية  التوص

ا وتلم500لدى  فراسعينة الدراسة. وتكونت العين  ة م  ن ر( والمتغت التابع روصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية( وسيطرة النمط الأيمن للمخ  ي  ذة ( تلمي  ذ 

حراف (  وب  ان11.458بالمرحلة الابتدائية ببعض مدارس إسارة التل الكبت التعليمية بمحافظة الإسماعيلية بام ورية مص العربية  بمتوسط عمر زمن  ي ق  در  ر

ئية(  وهو  حد مقاييس البطارية صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية صورة رالمرحلة الإبتدا(  وبتطبيق مقياس التقدير التشخيصي ل1.236معياري قدر  ر

(  ومقي  اس الق  درة 2020عبدالواح  د ر العربية لمقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية وفق النظرية السُليمانية إعداس/ سُليمان

 ,Torrance et al)تعلم والتفكت رالصورة  ( إعداس/ تورانس وآخرين ات الاجتماعية والانفعالية إعداس/ الباحث  و اختبار  نماط العلى تا يح ومعالاة المعلوم

 Structural Equatingنمذج  ة المعاسل  ة البنائي  ة ة م  ن خ  لال (  توص  لت الدراس   1986وترجمه و عد  للبيئ  ة المص  ية/  ن  ور ري  اض و حم  د عب  اسة ر (1979

Modeling (SEM)  المسار باستخدام تحليلPath Analysis  بالححمة الإحص  ائية الموجوس Amos 22ر(Amos statistical software package 22  إلى نم  واج

ن للمخ  وصعوبات تا يح والمعالحة الاجتماعية  والانفعالية  وسيطرة النمط الأيمبنائي رسببى( يوضح ويفسر علاقات التأثت والمسارات القائمة بين قصور ال

  وفي ضوء نتائج والا بعد اختبار النمواج البنائي المقترح  نة الدراسة رتلاميذ المرحلة الإبتدائية( بالبيئة المصيةالتعلم الاجتماعية والانفعالية لدى  فراسعي

 التربوية والمقترحات البحثية.الدراسة تم تقديم بعض التوصيات 

 

 تلاميذ المرحلة الإبتدائية. –النظرية السُليمانية لصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية  - سارتحليل الم الكلمات المفتاحية: 

 

 مقدمـة:

ي يمك  ن وص  ف ا بأن   ا وفئ  ة اوي إحدى فئات التربية الخاص  ة  والت    Learning Disabilities (LD)تعُد صعوبات التعلم 

لى سبب واضح وظ  اهر  ولكن   ا تع  وس إلى س  بب ك  امن وخف  ي وليس  ت مث  ل  ي المحنة التعليميةو  و والإعاقة الخفيةو إا لا ترجع إ

رض يستطيع  ن يش  كو من  ه الف  رس إلى المحيط  ين ب  ه  وبالت  الي يمك  ن م اتخ  اا ال  لازم  م  ام ه  ذ  المش  كلة مرض  و عرض لأي م

ا وكذلا لا يستطيع معظم الأفراس  ن يشكو من ا إن لم يكن كل م. ومن ثم فقد احتل موضو الواضحة    ع صعوبات ال  تعلم موقع   

ا و صبح مألوف ا لدى جميع المشتغلين بالتربية الخاصة  حيث بد  الاهتمام بشكل واضح بالأفراس الذين ينتمون إلى ه  ذ  الفئ  ة   هام 

انتب  ا  كث  ت م  ن العل  ماء   –ص  عوبات ال  تعلم    –العلاجية ل م  وقد استثارت تلا الفئ  ة    ب دف تقديم الخدمات التربوية والبرامج

م  م  راض الك  لام  وعل  م ال  نفس والمتخصصين في ماالات مختلفة مثل التربية  وعلم ال  نفس الترب  وي  وعل  م الأعص  ا   وعل   

ليمان   اللغوي  والطب  وعلم النفس الفسيولوجي  وعل  م ال  نفس العص  بي المع  رفي م  ما سفع   م إلى الإس   ام في سراس  ت ا رس  ُ

 (. 379    2017عبدالواحد و مل غنايم  
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ا كبت ا م  ن الب  احثين  نظ  ر ا لتحاي  د ظاهرة ص  كما تعُد عوبات التعلم إحدى الظواهر التعليمية المقلقة والتي لاقت اهتمام 

ثل صعوبات التعلم منطقة قلق في الحيح النفسي    عداس الأفراس الذين يعانون من ا في جميع المراحل المختلفة من الحياة  كما تم

 (.18  2015؛ 146  2014تماعية والانفعالية رسُليمان عبدالواحد  للمتعلم تتراكم حول ا المشكلات الاج

( إلى  ن البعد الاجتماعي والانفعالي للأفراس اوي صعوبات التعلم يمث  ل 76   2001وفى هذا الصدس تشت نصة جلال ر 

 تتم سراسته بصورة جيدة ساخل ماال صعوبات التعلم. جانب ا م ما  

ن الصعوبات الاجتماعي  ة والانفعالي  ة تس  تمد  هميت   ا على الاانب الأكاسيمي للفرس فإ  ولما كانت صعوبات التعلم تؤثر  

عوبات ال  تعلم من تأثتها الكبت على معظم المواقف الحياتية للفرس  ومن هذا المنطلق فإنه ق  د ح  ان الوق  ت انن  ن ن   تم بص   

اسيمية  حيثُ إن من خصائص الأفراس اوي صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية وعدم عحل ا عن صعوبات التعلم النمائية والأك

ن الاوانب الاجتماعية  و الانفعالية التي تؤثر بدورها في التحصيل الدراسي رسُليمان عبد الواحد  وجوس قصور في جانب  و  كثر م

2011     115.) 

 Learningال ص  عوبات ال  تعلم ومن هنا يمكننا طرح سؤال هام؛ الا وهو: هل نحن بحاجة إلى نظري  ة جدي  دة في ما   

Disabilities (LD)  . على الصعيد العربي  م بوسعنا الإكتفاء بما بين  يدينا من نظريات. ف  لا رورة ب  الالي للبح  ث ع  ن ب  ديل ل   ا

بسبب عاح كامن في صُلب المنظومة المعرفية لماال صعوبات التعلم بالع  الم الع  ربي سؤال مشروع  ومشروعيته هذ  اكتسب ا  

حالة الرك  وس المع  رفي الت  ي  وص  لت ا الاتااهات المعاصرة  هذا العاح الذي تالى  يما تحلّ في عدم تمكن ا من الخروج من    وفق

ث  بما في   ا بل  دان عالمن  ا الع  ربي ع  لى إس  تتاس العل  م م  ن إليه و وقعت ا في مستنقعه اعتماس البلدان النامية  و سول العالم الثال

م في عالمنا كما تستورس السلع الإست لاكية  مما ياعلنا نصف العلاقة بين علم نفس/ صعوبات التعلالغر   فصار العلم يستورس  

ا مع الوض  ع الح    الي لماتمع  ات عالمن  ا الع  ربي  العربي  وبينه في الغر   بأن ا علاقة الإستتاس والتصدير  وهو وصف يتفق تمام 

 ية هي التي تستورس. مما يشت إلى وضعية التبعيّة للغر  علمي ا.فدائم ا الغر  هو الذي يصُدر العلم وماتمعاتنا العرب

وبالرغم من هذ  الصورة القاتمة لوضعية علم نفس/ صعوبات التعلم بالعالم العربي  جاءت ه  ذ  المحاول  ة العربي  ة 

ي  د م  ن المحك  ات ستية من  جل تكامل ابستيمولوجية صعوبات التعلم؛ حيث حيكت وت  م بنااه  ا في ض  وء العدالتنظتية والتف

 Social and Emotional Learningوالانفعالي  ةوالقي  وس الاوهري  ة الت  ي يمك  ن  ن تكم  ن خل  ف ص  عوبات ال  تعلم الاجتماعي  ة 

Disabilities (SELD) سيولوجية  وبيولوجية وجينية  واجتماعية  وانفعالية. وم  ن هن  ا بما في ا من محدسات: معرفية  ونيوروسيكوف

ء تقاطع  ات تخصص  ات في ض  و   –النظرية السُليمانية لصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالي  ة    –نا الحالية  يمكن النظر إلى نظريت

 بينية متعدسة ومتكاملة. 

  ف  إن النظري  ة يمثل   ا  ساة الاس  تف ام كي  ف   ونح  ن في وإاا كانت الحقيقة العلمية يمثل ا  ساة الاس  تف ام م  ا  و م  ااا 

جتماعي  ة  ي  ننا نبحث عن الأنساق الفكرية والمفاهيم التصورية حول ظاهرة صعوبات التعلم الا   الدراسة الحالية نبحث عن كيف.

لمف  اهيم الت  ي يتا  من ا وتفس  تها  في إط  ار م  ترابط للقا  ايا وا  Specificكإحدى صعوبات ال  تعلم النوعي  ة    (SELD)والانفعالية  

 . الماال  وفي ضوء توج ات مختلفة  وهذا مقصد من مقاصد النظرية

إن الوقت قد حان لإيلاء صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية ما تس  تحقه م  ن اه  تمام مع  رفي م  ن ل  دُناّ  لع  ل اول 

رية ترفد به المشروع العلمي الساعي إلى سراست ا بحث ا مفرساته إرجاع ا إلى حومة نظرية المعرفية ليتبدى لنا ما بمستطاع هذ  النظ

ي وسيلتنا الوحي  دة ت ا وتدبر ا في انفاق بوسعنا ان نبلع ا إاا ما نحن وفقنا للإلمام بمعارف جديدة هفيما يميحها واستقصاء لمديا

منظوم  ة معرفي  ة جدي  دة وال  ا لاعل صعوبات ال  تعلم الاجتماعي  ة والانفعالي  ة في متن  اول ي  د التنظ  ت الص  ائب المس  تند إلى  

 ائدة.بالإنطلاق من خط شروع فكري جديد يتااوز خطوط الشروع الس

ليمانية لص  عوبات ال  تعلم  وتحاول الدراسة الحالية التحقق الإمبريقي من بعض فروض النظرية السُليمانية للنظرية الس  ُ

 ميذ المرحلة الإبتدائية.الاجتماعية والانفعالية كطرح عربي جديد في في البيئة المصية لدى تلا 

 

 مشكلة الدراسة:

المتغتات جنبي يادها قد  تناولت عوبات التعلم على الصعيدين العربي والأ إن المتتبع للدراسات السابقة في ماال ص

بشكل منفصل وسراسة كل متغت على حدة مع صعوبات التعلم  و شارت  ن ا ترتبط  ارتباطا  مباشرا  مع ص  عوبات ال  تعلم؛ حي  ث 

 & Tur-Kaspaلاجتماعي  ة للمعلوم  ات ر تشت العديد من ا إلى معاناة اوي ص  عوبات ال  تعلم م  ن قص  ور في التا ي  ح والمعالا  ة ا

Bryan, 1994 ؛Tur-Kaspa., Margalit., & Most., 1999 ؛Tur-Kaspa, 2004., 2002a., 2002b ؛ ومحم  د 2013وم  روة بغ  داسي  ؛
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(  بي  نما تش  ت سراس  ات  خ  رى إلى معان  اة اوي ص  عوبات ال  تعلم م  ن قص  ور في التا ي  ح والمعالا  ة الانفعالي  ة 2018ج  مال  

ليمان Pollatos & Schandry, 2008؛ 2008؛ وط  ه هن  داوي  2005؛ وعالي  ة الس  اسات  2004ت ر شرف عب  دالبر  للمعلوم  ا ؛ وس  ُ

؛ Obrzut & Boliek, 1986؛ Shannon & Rice, 1982 (  في ح  ين تش  ت سراس  ات ثالث  ة من   ا: ر  2019؛ 2015؛ 2014عبدالواح  د  

Morrison, 1989 ؛Marchman, 2001  ليمان عبدالواح  د  2004؛ ورحم  ه عراب  ه  2002؛ وهوي  دا غني  ة ؛ Cox, 2007؛ 2005؛ وس  ُ

( إلى وجوس علاقة بين صعوبات التعلم ووظ  ائف النص  فين الك  رويين للم  خ و ن الس  بب 2018وسُليمان عبدالواحد وفاطمة نوفل   

  لذا فإن هناك لأيمنو لدي موراء ظ ور هذ  الصعوبات ربما يرجع إلى سيطرة النمط الأيمن في معالاة المعلومات ونصف المخ ا

بين هذ  المتغ  تات المعرفي  ة والانفعالي  ة والنيوروس  يكولوجية  ل  ذا يح  اول الباح  ث سارس  ة حاجة ماسة لدراسة التفاعل المعقد  

وعمل تقييم متكامل للاانبين المعرفي والنيوروسيكولوجي المنبئين بص  عوبات ال  تعلم الاجتماعي  ة والانفعالي  ة وال  ا م  ن خ  لال 

ية ل ذ  المتغ  تات وال  ا ل  دي تلامي  ذ الم  دارس بالمرحل  ة ار نمواج افتراضي للعلاقات بين هذ  المتغتات والعلاقات السبباختب

  م  ن خ  لال  وض  ع نم  واج مف  ترض يتا  من (Amos 22) الإبتدائية في البيئة المصية  والا باستخدام تحلي  ل المس  ار ببرن  امج 

ة ال  نمط الأيم  ن للم  خ  ة بين قصور التا يح والمعالح  ة الاجتماعي  ة  والانفعالي  ة  وس  يطر العلاقات السببية المباشرة وغت المباشر 

وعليه يمك  ن  ن تتح  دس مش  كلة الدراس  ة وصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية بالبيئة المص  ية.

 الحالية في محاولة الإجابة عن السؤالين التاليين:

الية  وسيطرة النمط الأيمن للمخ  وصعوبات قصور التا يح والمعالحة الاجتماعية  والانفعية بين  قة ارتباطهل توجد علا  .1

 لدى  فراس عينة الدراسة .التعلم الاجتماعية والانفعالية 

ي  ة لصعوبات التعلم الاجتماعي  ة والانفعالي  ة م  ع بيان  ات  فراسعين  ة الدراس  ة الحالهل توجد مطابقة للنمواج المفترض   .2

وسيطرة النمط الأيمن للمخ كمتغتات مستقلة,   بالنسبة للعلاقات بين قصور التا يح والمعالحة الاجتماعية  والانفعالية 

 . وصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية كمتغت تابع

 

 أهداف الدراسـة:

ليمانيةهد لص  عوبات ال  تعلم الاجتماعي  ة   فت الدراسة الحالية إلى التحق  ق الإمبريق  ي م  ن بع  ض ف  روض النظري  ة الس  ُ

 لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية من خلال:  والانفعالية كطرح عربي جديد في البيئة المصية

ة النمط الأيمن للمخ  وصعوبات ال  تعلم قصور التا يح والمعالحة الاجتماعية  والانفعالية  وسيطر اختبار العلاقات بين   .1

 . الاجتماعية والانفعالية

قصور التا يح والمعالحة الاجتماعية  والانفعالية  وسيطرة النمط المباشرة وغت المباشرة بين كل    التأثتات  التعرف علي .2

ببية بين ا استناسا  إلي  س  س . والا من خلال نمذجة العلاقات السالأيمن للمخ  وصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية

 معرفية وانفعالية ونيورولوجية.

قصور التا ي  ح والمعالح  ة الاجتماعي  ة  لعلاقات بين هذ  المتغتات والعلاقات السببية بين ج الافتراضي لاختبار النموا  .3

ميذ المرحلة الإبتدائي  ة  والا لدي تلا   والانفعالية  وسيطرة النمط الأيمن للمخ  وصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية

  وبالتالي التوصل إلي نمواج يحدس  ثر بعض المتغتات الم م  ة Amos  22باستخدام تحليل المسار بالححمة الإحصائية  

 .صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعاليةفى 

 

 أهمية الدراسـة:

 تتحدس  همية الدراسة الحالية فى النقاط التالية:

ئي  ة والأكاسيمي  ة  همية الموضوع الذي تتناوله  حيث إن صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية تقترن بالصعوبات النما .1

نفعالية والتي ت  ؤثر ب  دورها فى للتعلم  فذوي صعوبات التعلم الأكاسيمية يتصفون بقصور في الاوانب الاجتماعية والا 

كلا الصعوبات ماتمعة نظر ا لتأثتها ع  لى مام  ل جوان  ب حي  اة الف  رس    التحصيل الأكاسيمي للفرس  ومن ثم ياب تناول

 د في حدوث صعوبات فى ماال آخر.حيث تتسبب الصعوبات فى ماال واح

إمداس المعلمين والنكتبة العربية بأساة تُمكّن من تحديد وتشخيص اوي صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية بالمرحلة  .2

 الإبتدائية.
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ي  ة لم  ا س م نتائج الدراسة الحالية فى ف م طبيعة صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالي  ة بالمرحل  ة الإبتدائيمكن  ن تُ  .3

 ل ا من آثار سلبية على الشخصية الإنسانية.

 

 مصطلحات الدراسـة:

 القدرة على تجهيز ومعالجة المعلومات الاجتماعية والانفعالية:  .1

يات العقلية المتمثلة في الأساليب التي يتبع ا الفرس  ثن  اء اس  تقباله للمعلوم  ات الاجتماعي  ة يعرف ا الباحث الحالي بأن ا والعمل 

تحت  اج من  ه   لية وحفظه وتحليله وتفست  ساخل مخه واسترجاعه وتذكر  ل ا حينما تطلب منه  وخاصة عندما يواجه مش  كلةوالانفعا

 إلى حل ا بنفسه سون غت و. وتنقسم إلى:

 الاجتماعية:  التجهيز والمعالجة .أ

اابة  بما يتامنه م  ن اس  تقبال وهي مصطلح يشت إلى الخطوات التي تحدث بين استقبال المثتات الاجتماعية وحدوث الاست 

ا لمحتوى البناء المعرفي للفرس و  مخططاته المعرفية  واتخاا القرار المناس  ب لتوقع  ه ح  ول نواي  ا انخ  رين المثتات وتفستها وفق 

 (.320  2014 بوالمعاطي ر وسوافع م روليد 

ي  اس الق  درة ع  لى تا ي  ح ومعالا  ة المعلوم  ات وتعُرف إجرائي ا بأن ا والدرجة التي يحص  ل علي   ا الم  تعلم في الأساء ع  لى مق 

 رة على التا يح والمعالاة الاجتماعية للمعلومات(  إعداس/ الباحثو.الاجتماعية والانفعالية ربعد القد

 ية:التجهيز والمعالجة الانفعال .ب

ا  وخفا   ا للح  د ال  ذي يس  مح للخ     برات الاخ  رى وهي مصطلح يشت إلى امتصاص  و اس  تيعا  المث  تات المحعا  ة انفعالي   

الاح  داث الانفعالي  ة يمك  ن  ن تظ   ر والسلوك المعتاس للفرس بالاستمرار سون مقاطع  ة  و خل  ل  وفي حال  ة ع  دم تا ي  ح ومعالا  ة 

ن ا: تاالمخاوف  والوساوس  والافكار الدخيل  ة المس  تمرة  و ن ال   دف م  ن ع  لاج ه  ذ  ماموعة متنوعة من المشكلات الانفعالية م

 .(Rachman, 1980, 51)ا يح والمعالاة الانفعالية الناجحة الحالات هو تيست الت

م  ات وتعُرف إجرائي ا بأن ا والدرجة التي يحص  ل علي   ا الم  تعلم في الأساء ع  لى مقي  اس الق  درة ع  لى تا ي  ح ومعالا  ة المعلو  

 حثو.الاجتماعية والانفعالية ربعد القدرة على التا يح والمعالاة الانفعالية للمعلومات(  إعداس/ البا

 :*Styles of Information Processingأنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين بالمخ  .2

المتكام  ل( يتف  ق   -الأيسر      -( بصياغة تعريف لأنماط معالاة المعلومات الثلاث  ة رالأيم  ن  126   2012عبدالواحد ر قام سُليمان   

على  نه ومعالاة وتا يح المعلومات باس  تخدام   النمط الأيمنلباحث  ووج ة النظر التي يتبناها في هذ  الدراسة الحالية؛ فيعرف ا

كفاءة من معالاة وتا يح المعلومات باستخدام النصف الكروي الأيسر من المخو  ك  ما النصف الكروي الأيمن من المخ بشكل  كثر  

ن المخ بشكل  كثر كفاءة من معالاة على  نه ومعالاة وتا يح المعلومات باستخدام النصف الكروي الأيسر م  النمط الأيسريعرف  

ع  لى  ن  ه ومعالا  ة وتا ي  ح  الــنمط المتكامــ الك  روي الأيم  ن م  ن الم  خو  ك  ذلا يع  رف   وتا يح المعلوم  ات باس  تخدام النص  ف

 المعلومات باستخدام نصفيّ المخ في آنٍ واحدو.

 : Social and emotional learning disabilitiesصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية  .3

    2017مل غنايم ر (  وسُليمان عبدالواحد و  117     347    2011؛ 120؛    345      2010يشت سُليمان عبدالواحد ر     

( إلى  نه ومصطلح يشت إلى ماموعة من الأفراس اوي اكاء متوس  ط  و ف  وق المتوس  ط  147      2019(  وسُليمان عبدالواحد ر 417

 و موجب مع انخرين وهم  قل تقبلا  من الأقران والمعلمين  وه  م آخ  ر م  ن يخت  ارهم  ق  ران م في ولا يتفاعلون على نحو مقبول  

اقف التفاعلية الاماعية, ويميلون إلى الوحدة وقااء  وقات فراغ م بمفرسهم, وتتا  ه  نش  طت م وتف  اعلات م إلى  ن الأسوار والمو 

وتحمل في طيات ا العدوان الكامن والقلق والقيام بأفع  ال لا م  برر  تكون ماطربة  كما  ن التعبتات التي تصدر عن م تكون حاسة

س خلل وظيفي  و تأخر في نمو الا از العصبي المرك  حي  ولا ترج  ع ص  عوبات ال  تعلم ل ا  وربما ترجع صعوبات تعلم م إلى وجو 

البيئ  ي س  واء ك  ان ال  ا يتمث  ل في لأسبا  خارجية  ولا ترجع إلى الإعاقات الحس  ية  و البدني  ة  ولا لظ  روف الحرم  ان  و القص  ور  

ترج  ع الص  عوبة إلى المش  كلات الأحي  ة الح  اسة   و الحرمان  و القصور الثقافي   و الاقتصاسي   و نقص الفرصة لل  تعلم  ك  ما لا  

 للاضطرابات الانفعالية الشديدةو.

 
ا يسُتخدم مصطلح  نماط معالاة المعلومات   و  نماط  التعلم والتفكت  و  نماط السيطرة الم ر*(   السياسة الاانبية للمخ في  لسيطرة الدماغية  و  نماط  النصفية  و  خية  و  نماط السياسة 

 . الدراسة الحالية للدلالة على نفس المعنى
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 الإطار النظري والدراسات السابقة:

ليمانية لصـعوبات الـتعلم ا • لاجتماعيـة والانفعاليـة .. دمـدت  تسيسي ـ إطلالة على النظريـة السـُ

 :*لعلمية عبر عدة تخصصات بينيةللظاهرة ا

لم ظاهرة معقدة من الدرجة الأولى وليست م  ن الدرج  ة الثاني  ة  و الثالث  ة  و الرابع  ة  ل  ذا ف  إن لما كانت صعوبات التع

إن تفس  تها في ض  وء س  بب واح  د يتن  افى م  ع الأمر ياعلنا في مسيس الحاجة لتفستها والتنبؤ ب ا على  ساس علمي  ومن ثم ف   

ليمانية لتفُسر     ص  عوبات ال  تعلم الاجتماعي  ة والانفعالي  ة كإح  دى ص  عوبات طبيعة تعقيد هذ  الظاهرة. ولذا جاءت النظرية الس  ُ

ال التعلم الخاصة والنوعيةو في إطار من التكام  ل  وه  ذ  تعُ  د واح  دة م  ن خط  وات التنظ  ت والت  أطت والتأص  يل والت  وطين بما   

الاجتماعي  ة  صعوبات التعلم بالعالم الع  ربي؛ حي  ث إن النظري  ات وال  نمااج  حاسي  ة الس  بب في ف   م ظ  اهرة ص  عوبات ال  تعلم

والانفعالية لا تكفي. وهذا ما جعلنا نبحث عن التكامل في تفست صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية كأحد الصعوبات الخاصة 

ليمان عبدالواح  د   والنوعيةو في التعلم في إطار ا ليمانية المتع  دسة الأس  با  رس  ُ (. حي  ث ج  اءت ه  ذ  148      2019لنظري  ة الس  ُ

ية التنظتية والتفستية من  جل تكامل ابستيمولوجية صعوبات التعلم؛ حيث حيكت وتم بنااها في ضوء العدي  د المحاولة العرب

 Social and Emotionalعلم الاجتماعي  ة والانفعالي  ةمن المحك  ات والقي  وس الاوهري  ة الت  ي يمك  ن  ن تكم  ن خل  ف ص  عوبات ال  ت

Learning Disabilities (SELD) عرفية  ونيوروسيكوفسيولوجية  وبيولوجية وجينية  واجتماعية  وانفعالية. بما في ا من محدسات: م

ليمانية لص  عوبات ال  تعلم الاجتماعي  ة والا   –ومن هنا يمكن النظر إلى نظريتنا الحالية   في ض  وء تقاطع  ات   –نفعالي  ة  النظري  ة الس  ُ

 تخصصات بينية متعدسة ومتكاملة. 

وبات التعلم الاجتماعية والانفعالية  ليس ككل   و ليس في إطار عام  بل ولقد انطلقت نظريتنا الحالية في رايت ا لصع

وت  رى  ن  ه لا يمك  ن  ن   تنظر إلى صعوبات ال  تعلم الاجتماعي  ة والانفعالي  ة  في إط  ار الص  عوبات الخاص  ة والنوعي  ةو في ال  تعلم 

واحدة في ض  وء تفس  ت واح  د  ب  ل يا  ب يستقيم علما  بأي حال من الأحوال  ن يتم تفست وف م صعوبات التعلم ككل  و سفعة 

النظر إلى صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية في إطار  ن كل صعوبة فرعية من ا تختلف عن شقيقت ا من الصعوبات الخاص  ة 

ة الكل سواء. ولكن نظريتنا ساخل هذا التوجه تؤكد بأن الإطار المفاهيمي والتفس  تي والس  ببي لك  ل ص  عوبة خاص   الأخرى  فليس  

ونوعيةو ياب  ن يكون غت منفا عن الإطار العام الحاكم لصعوبات التعلم كأص  ل ع  ام؛ ع  ن الخص  ائص والمف  اهيم والحق  ائق 

 كذا  باعتبار الا من الأصول العامة للماال.الكلية للماال كالتباعد الخارجي  ومحا الاستبعاس  وه

ا متكا152         2019وقد  عد سُليمان عبدالواحد ر  ملا  لتفست صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية  توصل ( نمواج 

ص  عوبات إليه من خلال ما وجد  في العديد من  سبيات المخ والچينوم وعلم النفس المعرفي والفسيولوجي والنيوروسيكولوجي و 

 التعلم الأجنبية والعربية  والشكل التالي يوضح الا.

 
في إط  ار ين( والأحفاس: سور الچينوم البشري في سبر  غوارها كصعوبة نوعي  ة طرحت خطوط ا العرياة في بحثي الموسوم: وصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية بين الأجداس رالمسُنر*(  

نسانية والاجتماعية  جامعة آك  لي محن  د  ولح  اج  الب  ويرة  الاحائ  ر  النظرية السُليمانيةو. الذي  لقيته بالمؤتمر الدولي الأول: ومشكلات المسُنين .. بين الواقع وانفاقو  والذي نظمته كلية العلوم الإ 

خلال ورشة العمل التكوينية التي سُعيت إلي ا بدعوة كريمة من الدكتورة كريمة خدوسي  ستاا محار   علم ال  نفس العص  بي م. وكذلا عرضت ل ا باستفاضة  2019نوفمبر    18  –  17خلال الفترة من  

  جامع  ة الب  ويرة  الاحائ  ر  سراسات في علم الارطوفونيا وعلم النفس العص  بييرة  ورئيس تحرير مالة المعرفي والأرطوفونيا بكلية العلوم الإنسانية والاجتماعية  جامعة آكلي محند  ولحاج  البو

ليمانية لص  عوبات 2019ن  وفمبر  19لاثاء المواف  ق والانفعالية  والا في يوم الثلتقديم تعريف لنظريتي الاديدة في صعوبات التعلم الاجتماعية  م  وكان  ت الورش  ة تحم  ل عن  وان: والنظري  ة الس  ُ

 النوعيةو.التعلم الاجتماعية والانفعالية: محاولة تنظتية للف م والتفست والتشخيص المتكامل رالمعرفي  والنيوروسيكولوجي  والچيني( للصعوبات  

https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/581
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ليمانية لص  عوبات ال  تعلم الاجتماعي  ة  ا موجح ا بنظريتنا والموسومة: والنظري  ة الس  ُ لقد قدمنا في السطور الماضية تعريف 

بس  يطة   ال  ذي ق  د ب  د  من  ذ ف  ترة  والانفعاليةو  والا من  جل فتح الحوار حول هذ  النظرية الاديدة   و بالأحرى استمرار الحوار

مات روالذي لن يكون إلا في صالح ماال صعوبات التعلم ... تخصصنا الأصيل والامي  ل(؛ حي  ث توص  لنا في ه  ذ  النظري  ة إلى 

حقيقة علمية جديدة مؤساها و ن صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية  صل قائم بذات  ة وص  عوبة نوعي  ة  و خاص  ة في ال  تعلم 
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تعلم  و ن   ا ص  عوبات خاص  ة ونوعي  ةو ل   ا  ساس   ا العص  بي والنيورول  وجي والمع  رفي كلة مص  احبة لص  عوبات ال   وليس  ت مش   

 والچينوميو. ور ينا  ن هذ  الحقيقة تستوجب طرح نظرية جديدة في ماال صعوبات التعلم عربي ا.

تفس  ت ا لأح  د   ساني تناولنا م  ن خلال  هإن ما تم عرضه في نظريتنا هذ ؛ ما هو إلا محاولة تنظتية بحثنا في ا عن سياق إن

 هم ماالات الصعوبات الخاصة في التعلم الاديرة بالتأمل والبحث والدرس  من  جل فتح آفاق رحبة من المعرف  ة والعل  م  ب  ل 

 وفتح  بوا  جديدة للاجت اس من قبل باحثين لاحقين.

لى عك  س الق  وانين موح  د؛ ف  إن النظري  ات رع   ولما كان التنظت هو حص  كبر عدس ممكن من الظواهر في قال  ب علم  ي  

العلمية(  تقوم بتغطية وتفست  كبر قدر ممكن من الظواهر وليس كل ا مما يفتح الماال للنقد العلمي لتغطية الف  راا ال  ذي وق  ع 

 فيه التنظت.

واق  ع العم  لي  و ن  ا ونظريتنا الحالية لا تخلو من جوانب الفراا والمآخذ  ف ي بحاجة مستمرة إلى اختب  ار ص  حت ا ع  لى ال

 ثقة كبتة بأن النقد الموجه ل ذ  النظرية هو بمثابة نقطة الإنطلاقة لإعاسة البحث للوصول إلى النق  اط الت  ي لم تص  ل ا ه  ذ  لعلى

 النظرية  وكذلا إيااس الأجوبة العلمية للمآخذ والنقد الموجه ل ا.

فس المع  رفي والفس  يولوجي ين  وم وعل  م ال  نلم  خ والچ سبي  ات اافترض الباحث الحالي فى ضوء ما  طلع عليه من ولقد  

 هذا النمواج المقترح  والموضح فى الشكل التالى:والنيوروسيكولوجي وصعوبات التعلم 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لتا يح والمعالحة النمواج البنائى المفترض لصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية فى علاقت ا بكل من قصور ا( 2شكل ر 

 الابتدائية بالبيئة المصية الاجتماعية  والانفعالية  وسيطرة النمط الأيمن للمخ لدى تلاميذ المرحلة 

الاجتماعي  ة والانفعالي  ة فى علاقت   ا بك  ل م  ن قص  ور التا ي  ح ويفترض الباحث من النمواج البن  ائى لص  عوبات ال  تعلم  

ال  نمط الأيم  ن للم  خ وج  وس ت  أثتات مب  اشرة للمتغ  تات المس  تقلة رقص  ور التا ي  ح   والمعالحة الاجتماعية  والانفعالية  وس  يطرة

 تماعية والانفعالية.الانفعالية  وسيطرة النمط الأيمن للمخ( على متغت صعوبات التعلم الاجوالمعالحة الاجتماعية  و 

 

 فرضا الدراسـة:

لدراسة, وكذلا الدراسات اات الص  لة الت  ى تناول  ت من خلال العرض السابق للتصورات النظرية التى تناولت متغتات ا

 وسة بين تلا المتغتات, يمكن صياغة فرضين للدراسة الحالية على النحو التالى:العلاقات الموج

 

صعوبات التعلم  
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قصور التا يح والمعالحة الاجتماعية  والانفعالي  ة  وس  يطرة ال  نمط الأيم  ن للم  خ  وص  عوبات علاقة ارتباطية بين  توجد   .1

 لدى  فراس عينة الدراسة.والانفعالية  التعلم الاجتماعية

بالنس  بة   توجد مطابقة للنمواج المفترض لصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية مع بيانات  فراسعينة الدراسة الحالي  ة .2

للعلاقات بين قص  ور التا ي  ح والمعالح  ة الاجتماعي  ة  والانفعالي  ة  وس  يطرة ال  نمط الأيم  ن للم  خ كمتغ  تات مس  تقلة, 

 .ت التعلم الاجتماعية والانفعالية كمتغت تابعوصعوبا

 

 الطريقة والإجراءات: 

 أولاً: منهج الدراسة: 

لتعرف على معاملات الارتباط بين هذ  المتغتات  والتحقق من تم استخدام المن ج الوصفى الارتباطي  والذى يحاول ا

ويعتم  د نم  واج تحلي  ل المس  ار بش  كل  س  اسي ع  لي تحلي  ل   (SEM)النمواج المفترض باستخدام  سلو  نمذجة المعاسلة البنائية  

تغتات المتأثرة في النمواج العلاقات بين المتغتات في نمااج سببية مبنية علي  سس منطقية والذي يحدس المتغتات المؤثرة والم

 المقترح.

 

 ثانياً: عينة الدراسة:

ا وتلميذة  189وتكونت من ر   عينة الخصائص السيكومترية: .1 ارة الت  ل الكب  ت بالمرحلة الابتدائية ببعض م  دارس إس( تلميذ 

اف معي  اري (  وب  انحر 11.521التعليمي  ة بمحافظ  ة الإس  ماعيلية بام وري  ة مص   العربي  ة  بمتوس  ط عم  ر زمن  ي ق  در  ر 

 (  والا ب دف التحقق من الكفاءة السيكومترية لأسوات الدراسة.1.421ر 

ا وت500وتكونت من ر   العينة الأساسية: .2 بعض م  دارس إسارة الت  ل الكب  ت التعليمي  ة لمي  ذة بالمرحل  ة الابتدائي  ة ب   ( تلمي  ذ 

 ( .1.236وبانحراف معياري قدر  ر (  11.458بمحافظة الإسماعيلية بام ورية مص العربية  بمتوسط عمر زمني قدر  ر 

 

 ثالثاً: أدوات الدراسة:

رة )المرحلـة الإبتدائيـة  مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية صو  •

  :2020إعداد/ سُليمان عبدالواحد )

م الاجتماعي  ة والانفعالي  ة وهو  حد المقاييس الفرعية للبطارية العربية لمقاييس التق  دير التشخيص  ية لص  عوبات ال  تعل

وبات ال  تعلم الاجتماعي  ة (. وي دف المقياس الحالي إلى الكشف عن ص  ع2020وفق النظرية السُليمانية إعداس/ سُليمان عبدالواحد ر 

 و ك  ل الخص  ائص  و  والانفعالية لدى المتعلمين بالمرحلة الإبتدائية  من خلال تق  دير الم  تعلم نفس  ه لم  دى ت  واتر وتك  رار بع  ض

من سلوكيات المرتبطة بالنواحي الاجتماعية والانفعالية لديه والتي يُمارس ا سواء ساخل حارة  و قاعة الدراسة  و خارج ا  ويتكون ال

 ( مفرسة.60ر 

وفيما يتعلق بالخصائص السيكومترية للمقياس فقد قام مُعد المقياس بالتحقق من صدقه ببعض الدول العربي  ة بع  دة 

% و عُت  بر ال  ا م  ؤشر ا 90ين؛ حيث حازت جميع مفرسات المقياس على نسبة اتفاق محكم  ين لا تق  ل ع  ن طرق من ا: صدق المحكّم

لطرفية رالصدق التمييحي(؛ حيث تم تم التحقق من صدق المقياس عن طريق حسا  الصدق لصدق المقياس  وصدق المقارنات ا

ا وتلمي  ذة بالمرحل  ة الإبتدائي  ة  148ة مص  ية رن   رتيب سرجات  فراس عين   التمييحي رصدق المقارنات الطرفية(  حيث تم ت ( تلمي  ذ 

روق بين متوسطي الماموعتين الطرفيتين  وه  ما  ع  لى والا بشكل تصاعدي على المقياس الحالي  وحسا  اختبار وتو لدلالة الف

ا وتلميذة  و سنى ر 40٪(   ي  على ر 27٪(  و سنى ر 27ر  ا وت40( تلميذ  كانت هناك فروق سالة إحصائي ا بين (  فX 148٪ 27لميذة ر ( تلميذ 

ص  ائي ا عن  د مس  توى سلال  ة ( وجميع   ا ق  يم سال  ة إح15.17متوسطي سرجات  فراس الماموعتين؛ حيث بلغت قيمة وتو المحسوبة ر 

شر ا ثم ت  م اعتب  ار ال  ا م  ؤ  (  مما يعُد سليلا  على قدرة المقياس الحالي على التمييح بين مرتفعي ومنخفضي الأساء عليه  ومن0.01ر 

لصدق المقياس  والصدق التلازمي رصدق المحا(؛ حيث تم حسابه من خلال إيااس معامل الارتباط بين مقياس صعوبات التعلم 

 ( والمقي  اس الح  الي  الل  ذان طبُق  ا ع  لى  ف  راس العين  ة2015تماعية والانفعالية لتلاميذ المرحلة الابتدائية لسُليمان عبدالواح  د ر الاج

ا وتلميذة بالمرحلة الإبتدائية؛ وقد بلغت معاملات الارتباط بين ما ر ( تل148المصية رن    (  وهو معامل سال إحص  ائي ا عن  د 0.88ميذ 
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 60إلى الصدق العاملي الذي تم التحقق منه باستخدام التحليل العاملي الاستكش  افي لمف  رسات المقي  اس ر ضافة  (  إ 01,0مستوى ر 

( س  تة 6ال  ذى  س  فر ع  ن ظ   ور ر  Varimaxوالت  دوير المتعام  د بطريق  ة الف  اريمكس  مفرسة( بطريقة المكونات الأساس  ية ل   وتلينج

ا ر  (. كما تم اس  تخدام  س  لو  التحلي  ل الع  املي 3.459لي وباذر كامن قدر  ر %( من التباين الك83.376عوامل  فسرت ماتمعة مع 

( 148الع  ام ل  دى  ف  راس العين  ة المص  ية رن  عن طريق اختبار نمواج العامل الك  امن  Confirmatory Factor Analysisالتوكيدي 

ا وتلميذة بالمرحلة الإبتدائية  وفي نمواج العامل الكامن العام تم افتراض    ن جميع العوامل رالمكونات الفرعية( المشاهدة تلميذ 

وه  ى غ  ت  8.943  و 2؛ حيث  ظ رت النتائج إن قيم  ة وك  ا One Latent Factorللمقياس الحالي تنتظم حول عامل كامن عام واحد

في الأبع  اس   م  ما ي  دل ع  لى وج  وس مطابق  ة جي  دة للنم  واج  5>    1.432و لدرجات الحري  ة كان  ت    2سالة احصائي ا  كما إن قيمة وكا

فكان  ت رالمكونات( الستة. كما قام معد المقياس بالتحقق من ثباته عن طريق حسا  معامل  لفا كرونباخ لمف  رسات المقي  اس كك  ل  

ا وتلميذة بالمرحلة الإبتدائية  وهى قيمة مقبولة مما يؤك  د تمت  ع جمي  ع العب  ارات 148س العينة المصية رن   (  لأفرا0.823ر  ( تلميذ 

ة من الثبات. إضافة إلى حسا  الاتساق الداخلي للمقياس  من خلال حسا  معامل الارتباط بين سرجة البعد والدرجة بدرجة مرتفع

( وتشت جميع   ا إلى مع  املات إرتب  اط سال  ة ومرتفع  ة م  ما يش  ت إلى تا  انس 0.970  -  0.539حيث تراوحت ما بين ر   الكلية للمقياس

 المقياس.

 لية إعداد/ الباحث:المعلومات الاجتماعية والانفعا مقياس القدرة على تجهيز ومعالجة •

ي دف المقي  اس الح  الي إلى قي  اس الق  درة ع  لى تا ي  ح ومعالا  ة المعلوم  ات الاجتماعي  ة والانفعالي  ة ل  دى المتعلم  ين 

ن  طُ  ر نظري  ة بالمرحلة الإبتدائية  ولقد قام الباحث بإعداس المقياس الحالي من خلال الإطلاع على الأس  السيكولوجي والتربوي م

  (Dodge, 1986)ت تناول  ت التا ي  ح الاجتماع  ي والانفع  الي للمعلوم  ات  من   ا: سوسج وسراسات وبحوث سابقة ومقاييس واختبارا

(  2009  ومص  عب عل  وان ر (Tur-Kaspa, 2004)(  توركاس  با 1996  وف  ؤاس ابوحط  ب ر (Dodge & Crick, 1990)وسوسج وكري  ا 

(  وآي  ة عب  داللطيف 2015يماء م   ران ر (  وش   2013(  وم  روة بغ  داسي ر 2011   ج(  ون   ال حام  د ر       2011وسُليمان عبدالواحد ر 

( وفي ضوء ما سبق تم صياغة مفرسات المقياس في صورته الأولي  ة للع  رض 2018(  ومحموس وافي ر 2018(  ومحمد جمال ر 2018ر 

سيين هما: رالق  درة ع  لى تا ي  ح ومعالا  ة المعلوم  ات ( مفرسة  موزعة على بعدين رئي40على الساسة المحكمين  حيث تكونت من ر 

( مفرسة  وتتم الاستاابة على كل مفرسة 20جتماعية  والقدرة على تا يح ومعالاة المعلومات الاجتماعية(  يشتمل كل بعد على ر الا 

ا  لا  -تنطب  ق ع  لّي إلى ح  د م  ا  -ا تنطبق علّي كثت   -من خلال اختيار المتعلم لإحدى الاستاابات الخمس وهي رتنطبق علّي كثت ا جد 

( لك  ل تق  دير ع  لى الت  والي وب  ذلا 1  –  2  –  3  -  4  –  5لا تنطبق علّي إطلاق ا(  بحيث يحصل الفرس على ال  درجات ر   -تنطبق علّي كثت ا  

 ( سرجة.200( سرجة و على سرجة هي ر 40تكون  قل سرجة على المقياس هي ر 

 

 الخصائص السيكومترية للمقياس:

 : صدق المقياس ▪

 صدق المحكّمين: .1

م عرض  ه ع  لى ماموع  ة م  ن الس  اسة المحكم  ين م  ن  عا  اء هيئ  ة الت  دريس بع  د  ن ت  م ص  ياغة فق  رات المقي  اس  ت   

المتخصصين في علم النفس التربوي  والعصبي المعرفي  والفسيولوجي  ببعض الاامع  ات المص  ية والعربي  ة  وال  ا لتحدي  د 

ع  ديلات بن  اء ع  لى %؛ وت  م إج  راء بع  ض الت90ا على نسبة اتفاق لا تق  ل ع  ن  مدى صلاحيته لما وضع لقياسه  حيث حازت جميع 

 توجي ات الساسة المحكمين  و عُتبر الا مؤشر ا لصدق المقياس.

 صدق المقارنات الطرفية )الصدق التمييزي : .2

ج  ات تم التحقق من صدق المقياس عن طريق حسا  الصدق التمييحى رصدق المقارنات الطرفية(  حيث ت  م ترتي  ب سر 

تصاعدي ع  لى المقي  اس الح  الي  وحس  ا  اختب  ار وتو لدلال  ة الف  روق ب  ين   على  فراس عينة الخصائص السيكومترية  والا بشكل

ا وتلميذة  و سنى ر 51٪(   ى  على ر 27٪(  و سنى ر 27متوسطي الماموعتين الطرفيتين  وهما  على ر  ا وتلمي  ذة ر 51( تلميذ  ٪ 27( تلميذ 

X  189وهي 6.367حيث بلغت قيمة وتو المحسوبة ر   وسطي سرجات  فراس الماموعتين؛ سالة إحصائي ا بين مت  (  فكانت هناك فروق )

(  مما يعُد سليلا  على قدرة المقياس الحالي على التمييح ب  ين مرتفع  ي ومنخفضي   الأساء 0.01قيمة سالة إحصائي ا عند مستوى سلالة ر 

 .عليه  ومن ثم تم اعتبار الا مؤشر ا لصدق المقياس
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 الصدق التلازمي )صدق المحك :  .3

حسابه من خلال إيااس معامل الارتباط بين مقياس تا يح المعلومات الاجتماعي  ة إع  داس/ توركاس  با وبري  ان تم   

(Tur-Kaspa & Bryan, 1994)  والمقي  اس الح  الي  الل  ذان طبق  ا ع  لى  ف  راس عين  ة الخص  ائص 2013تعري  ب: م  روة بغ  داسي  ر )

 ( ومرتفع. 01,0و معامل سال إحصائي ا عند مستوى ر (  وه0.82معاملات الارتباط بين ما ر  السيكومترية  وقد بلغت

 ثبات المقياس: ▪

قام مُعد المقياس بحسا  ثبات  ه بطريق  ة  لف  ا كرونب  اخ  وال  ا ع  لى  ف  راس عين  ة الخص  ائص الس  يكومترية  وق  د كان  ت 

ومعالا  ة المعلوم  ات  ( للق  درة ع  لى تا ي  ح0.856جتماعي  ة   ر ( للقدرة على تا يح ومعالاة المعلومات الا 0.821معاملات الثبات ر 

 ( ومقبولة.0.01( للمقياس ككل وجميع ا قيم سالة عند مستوى ر 0.834الانفعالية  ر 

 الاتساق الداتلى للمقياس:  ▪

تم التحقق من الاتساق الداخلي للمقياس من خلال حسا  معامل الارتباط بين سرج  ة البع  د والدرج  ة الكلي  ة  

 كومترية  والادول التالي يوضح الا.س  والا على  فراس عينة الخصائص السيللمقيا

 

 الارتباط بين سرجة كل بعد والدرجة الكلية للمقياس( معاملات 1جدول ر 

 معاملات الارتباط  أبعاد المقياس م

 0.765 القدرة على تجهيز ومعالجة المعلومات الاجتماعية 1

 0.910 لومات الانفعاليةتجهيز ومعالجة المع القدرة على  2

                                                0.01هذ  القيم سالة عند مستوى ر) 

(  ن جميع قيم معاملات الارتباط بين سرجة البعد والدرجة الكلية للمقياس سالة إحص  ائي ا 1من الادول ر يتاح   

 (  مما يشت إلى تاانس المقياس.0.01عند مستوى سلالة ر 

 

 

 (Torrance et al, 1979)اتتبـار أنمـاط الـتعلم والتفكـل )الصـورة أ  إعـداد/ تـورانن و تـرين  •

  :1986صرية/ أنور رياض وأحمد عبادة )وترجمه وأعده للبيئة الم

ي دف إلى تحديد  نماط التعلم والتفكت ر نماط السيطرة الدماغية( لدى الأطف  ال  وتص  نيف م إلى ماموع  ات مختلف  ة  

 ( ماموع  ة م  ن36ط  يمن  و  يسر  و متكامل تبعا  لدرجات م على الاختبار  وله صورتان ر (  ر (. وتتك  ون الص  ورة ر ( م  ن ر اات نم

العبارات  كل ماموعة تحتوى على ثلاثة بدائل رعبارات( متعلقة بوظائف النصفين الكرويين للمخ  إحدى العبارات تتعلق بوظ  ائف 

لنصف الأيسر  والثالثة تتعلق بوظائف النمط المتكامل رتكامل وظائف النصفين الكرويين مع  ا (  النصف الأيمن  والأخرى بوظائف ا

 حد تلا البدائل والتي يرى  ن ا تصفه بدرجة  كبر من غتها  وغت مسموح للمفح  وص باختي  ار  ك  ثر   ويطلب من المفحوص اختيار

( سرج  ة 36فإن الدرج  ة الكلي  ة الت  ي يحص  ل علي   ا المفح  وص ر من بديل للإجابة في كل ماموعة من ماموعات العبارات  ولذلا 

 –يع تلا الدرجة تبعا  لأنماط معالاة المعلوم  ات الثلاث  ة رالأيم  ن  وهى تمثل إجمالي عدس ماموعات العبارات بالاختبار  إلا  ن توز

لت  ي ع  لى  ساس   ا ي  تم تص  نيف م إلى المتكامل( يتفاوت من مفحوص نخر وفقا  لطريقة استاابته على عبارات الاختب  ار وا  -الأيسر  

 الأنماط المخية الثلاثة. 

 -9ستخدام مع تلامي  ذ المرحل  ة الابتدائي  ة والإعداسي  ة  ي م  ن ر وقد  عد هذا الاختبار في صورتيه الإناليحية والعربية للا 

ت مختلفة اات نمط  يمن  و ( سنة  ويستخدم الاختبار في تحديد  نماط التعلم والتفكت لدى الأطفال  وتصنيف م إلى ماموعا15

ال  نمط   متوس  ط سرج  ات  ف  راس  يسر  و متكامل تبعا  لدرجات م على الاختبار وفق معاسلة تورانس للتص  نيف وه  ى: سرج  ة س  ياسة  

 العينة في النمط + واحد انحراف معياري.

بالعديد من الدراسات  (Torrance et al, 1979)وفيما يتعلق بالخصائص السيكومترية للاختبار فقد قام تورانس وآخرون 

ل م  ن التحص  يل الإبتك  ارى  س  مات المتعلقة بالصدق والخاص ب ذا النوع من الاختبارات من ا: سراسة الحال  ة  علاق  ة الاختب  ار بك   

د الشخصية المبتكرة  الابتكار المصور  الابتكار اللفظي  الخيال المصور  الاتاا  نحو التعلم ال  ذا   وال  ذكاء ر ن  ور ري  اض و حم   
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ة ( بحسا  الصدق ل ذا الاختب  ار م  ن خ  لال علاقت  ه بس  مات الشخص  ي1986(  كما قام  نور رياض و حمد عباسة ر 78   1986عباسة   

المبتكرة  القدرة على التفكت الإبتكارى  الذكاء المصور  واختبار تورانس لأنماط ال  تعلم والتفك  ت رللكب  ار( وتوص  ل إلى مع  املات 

 اختبار  نماط التعلم والتفكت.   صدق مرتفعة للصورة ر ( من

  9لعينات تتراوح  عماره  ا ب  ين ر   كما قام معدو الاختبار بحسا  معاملات الثبات عن طريق الصورتين المكافئتين ر    (

قوام   ا سنة(  وكان من نتائا ا  ن عينة التلاميذ من الصف الأول الإعداسي حتى الثالث الإعداسي في البيئة الأمريكية والت  ي بل      18

لمتكام  ل بالنس  بة ( لل  نمط ا0.74( لل  نمط الأيسر    ور 0.66( للنمط الأيم  ن  ر 0.56من الإناث( بل  معامل الثبات ر   89من الذكور     80ر 

( للنمط المتكامل بالنس  بة للإن  اث ر ن  ور ري  اض  0.66( للنمط الأيسر  ور 0.89( للنمط الأيمن  ر 0.73للذكور  كما بل  معامل الثبات ر 

( بحس  ا  مع  املات الثب  ات باس  تخدام 1986(. وفى البيئة المصية قام  نور ري  اض و حم  د عب  اسة ر 94  –  75:  1986سة   و حمد عبا

( من تلاميذ المرحلة الإعداسي  ة بمحافظ  ة المني  ا وق  د 67عاسة تطبيق الاختبار  والصور المتكافئة  والا على عينة قوام ا ر طريقتي إ 

( للنمط المتكامل باستخدام طريق  ة إع  اسة تطبي  ق الاختب  ار  0.52( للنمط الأيسر  ور 0.50ن  ر ( للنمط الأيم0.67بل  معامل الثبات ر 

( للنمط المتكامل باستخدام طريقة الصورتين المكافئتين 0.80( للنمط الأيسر  ور 0.66( للنمط الأيمن  ر 0.53كما بل  معامل الثبات ر 

 ر    (.

بيق اختبار تورانس وفي الدراسة الحالية تم حسا  صدق الاختبار بطريقة الصدق التلازمي رصدق المحا( حيث تم تط

( على  فراس عينة الخصائص السيكومترية والت  ي س  بق 1988ماس عبدالمسيح ر لأنماط التعلم والتفكت للأطفال رالصورة  ( ترجمة/ ع

( الح  الى  وت  م حس  ا  1986كت للأطفال رالصورة  ( ترجم  ة  ن  ور ري  اض و حم  د عب  اسة ر  ن طبق علي ا اختبار  نماط التعلم والتف

( للأنماط الأيم  ن 86,0(  ر 81,0(  ر 83,0ط بين ما ر معامل ارتباط وبتسونو بين سرجات التلاميذ على الاختبارين وقد بل  معامل الارتبا

(. ك  ما ت  م التحق  ق م  ن ثب  ات الاختب  ار 01,0ائيا  عند مستوى سلالة ر والأيسر والمتكامل على الترتيب وهى معاملات ارتباط سالة إحص

( للنمط المتكام  ل  م  ما ي  دل 0.82( للنمط الأيسر  ور 0.79( للنمط الأيمن  ر 0.80بطريقة  لفا كرونباخ حيث كانت القيمة المتحصلة ر 

الصدق والثبات ويمكن الاعتماس عليه في الدراس  ة على  ن اختبار  نماط التعلم والتفكت للأطفال رالصورة  ( يتمتع بدرجة عالية من  

 الحالية.

 

 رابعًا: الأساليب الإحصائية المستخدمة:

تم يدا  لعمل المعالاات الإحص  ائية   SPSSللأسوات وقام ببويب النتائج باستخدام برنامج  رصد الباحث الدرجات الخام  

ف  تم حس  ا  الإحص  اءات الوص  فية وه  ي مع  املي الالت  واء المناسبة  وتطلب هذا الكش  ف ع  ن م  دى اعتدالي  ة توزي  ع ال  درجات  

 والتفرطح وهذا ما يوضحه الادول التالي :

 

 ( 500ات متغتات الدراسة رن  ( إعتدالية التوزيع لبيان2جدول ر 

 متغلات الدراسة

 البيان الإحصائي

قصور التجهيز 

والمعالحة 

 الاجتماعية

قصور التجهيز 

والمعالحة 

 الانفعالية

ط سيطرة النم

 الأيمن للمخ 

صعوبات التعلم 

الاجتماعية 

 والانفعالية

 1.27- 0.54- 1.21- 0.81- معامل الالتواء

 0.15 0.15 0.15 0.15 الخطأ المعياري لمعامل الالتواء

 2.6 0.17- 1.85 0.58 معامل التفرطح

 0.23 0.23 0.23 0.23 الخطأ المعياري لمعامل التفرطح

 

الاعتدالية  حيث إن معامل الالتواء والتفرطح يق  تر    توزيع سرجات متغتات الدراسة من  ( اقترا2يتاح من الادول ر  

(   كما  ن معاملى الالتواء والتفرطح  قل م  ن ض  عف الخط  أ المعي  اري لمع  املي الالت  واء والتف  رطح. 3من الصفر ومحصور بين ر±

 وعليه تم استخدام الإحصاء البارامتري في المعالاة الإحصائية.
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 ائج الدراسة وتفسلها:نت

 نتائج الفرض الأول وتفسلها: .1

قصور التجهيز والمعالحة الاجتماعيــةو والانفعاليــةو وســيطرة   توجد علاقة ارتباطية بينينص هذا الفرض على  نه و

 . لدى أفراد عينة الدراسة"النمط الأيمن للمخو وصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية 

ستخدم الباحث معامل ارتباط بتسون وت  م حس  ا  المص  فوفة الارتباطي  ة ل   ذ  المتغ  تات  ا  ولاختبار هذا الفرض 

 ويعرض الادول التالي النتائج على النحو التالي:

 

( 500( معاملات الارتباط بين متغتات الدراسة ن  ر 3جدول ر   

 المتغل

قصور 

التجهيز  

والمعالحة 

 الاجتماعية

قصور 

التجهيز  

والمعالحة 

 ةالانفعالي 

سيطرة 

النمط 

 الأيمن للمخ 

صعوبات 

التعلم  

الاجتماعية 

 والانفعالية

    - قصور التا يح والمعالحة الاجتماعية 

   - 0.698 قصور التا يح والمعالحة الانفعالية

  - 0.872 0.809 سيطرة النمط الأيمن للمخ

 - 0.892 0.799 0.731 صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية

 

( وجوس ارتباط بين قصور التا يح والمعالح  ة الاجتماعي  ة  والانفعالي  ة  وس  يطرة ال  نمط الأيم  ن 3لادول ر يتاح من ا 

للمخ  وصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية  وتتفق هذ  النتياة مع  ما تشت إليه الأسبيات النفسية  حيث توصلت العديد من 

؛ 2013؛ وم  روة بغ  داسي  Tur-Kaspa, 2004., 2002a., 2002b؛ Tur-Kaspa., Margalit., & Most., 1999الدراسات والبحوث من ا: ر 

 ( إلي قصور قصور التا يح والمعالاة الاجتماعية لذوي صعوات التعلم. كما   2019؛ وسُليمان عبدالواحد   2018ومحمد جمال   

ا مع ما توصلت العديد م  ن الدراس  ات والبح  وث الت  ي  ش  ارت إلى ر التا ي  ح والمعالح  ة الانفعالي  ة ل  ذوي وج  وس قص  و   تتفق  يا 

ليمان عبدالواح  د   2008؛ وط  ه هن  داوي   2005؛ وعالي  ة الس  اسات   2004صعوات التعلم  ومن   ا: ر شرف عب  دالبر    ؛ 2014؛ وس  ُ

توص  لت   ( إلي قصور التا يح والمعالاة الانفعالية لذوي صعوات التعلم. وكذلا فإن هذ  النتيا  ة تتف  ق م  ع م  ا  2019؛  2015

عديد من الدراسات والبحوث التي  شارت إلى سيطرة النمط الأيمن من  نماط معالاة المعلومات للنصفين الك  رويين ب  المخ ل  دى ال

؛ وهوي  دا غني  ة  Marchman, 2001؛ Obrzut & Boliek, 1986؛ Shannon & Rice, 1982الأف  راس اوي ص  عوبات ال  تعلم  ومن   ا: ر 

وب  ذلا يمك  ن (. 2018؛ وسُليمان عبدالواحد وفاطم  ة نوف  ل  Cox, 2007؛ 2005دالواحد  ليمان عب؛ وسُ 2004؛ ورحمه عرابه  2002

 قبول الفرض الأول للدراسة الحالية.

 نتائج الفرض الثاني وتفسلها: .2

توجد مطابقة للنموذج المفترض لصعوبات التعلم الاجتماعيــة والانفعاليــة مــا بيانــات ينص هذا الفرض على  نه و

الحالية بالنسبة للعلاقات بين قصور التجهيز والمعالحة الاجتماعيةو والانفعاليةو وسيطرة النمط الأيمن الدراسة    أفرادعينة

 . للمخ دمتغلات مستقلة, وصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية دمتغل تابا"

الت  أثر في إط  ار العلاق  ات الت  أثت و ولاختبار هذا الفرض والتوصل إلى النمواج السببي  و البنائي الذي يوضح علاقات   

قصور التا يح والمعالحة الاجتماعية  والانفعالية  وسيطرة النمط الأيمن للمخ كمتغتات مستقلة, وص  عوبات ال  تعلم   القائمة بين

ححم  ة بالوج  وس الم Path Analysisالاجتماعية والانفعالية كمتغت تابع لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية  تم استخدام تحليل المس  ار 

 Structural Equatingوالا باستخدام نمذجة المعاسلة البنائية    Amos statistical software package 20)ر Amos 22 الإحصائية 

Modeling (SEM) :لفحص المسارات المباشرة وغت المباشرة فى النمواج المفترض  والموضح بالشكل التالي 
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 ( النمواج البنائى رنمواج القياس( الذي تم التحقق منه 3شكل ر 

 المتغلات المتضمنة في النموذج:

( إلى 2تنقسم المتغتات المتامنة في النمواج المطُابق لمصفوفة الارتباط بين متغتات ه  ذ  الدراس  ة رالموض  ح بالش  كل رق  م  

 نوعين هما:

هي المتغتات المؤثرة  وهي تلا المتغتات التي تخرج من ا مسارات فقط   وهي: قص  ور التا ي  ح و   متغلات مستقلة: .  

 والمعالحة الاجتماعية  والانفعالية  وسيطرة النمط الأيمن للمخ.

وهي المتغتات المتأثرة بالمتغتات المستقلة  وهي تلا المتغتات التي ت  دخل إلي   ا مس  ارات فق  ط    متعلات تابعة: .  

 صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية. :وهي

( على مؤشرات حسن مطابقة جيدة  كما يوضح ا الادول 3وقد حظى نمواج تحليل المسار البنائي الموضح بالشكل ر  

ا للبيان  ات فى ض  وء 371  -  370   2016(  والا في ضوء ما اكر  ع  حت عبدالحمي  د ر 3ر  (  حي  ث  ش  ار إلى  ن النم  واج يعُ  د مطابق   

ا مناسب ا لمطابقة النمواج لحام عينة ما بين ر و 2وكامن المؤشرات من ا: مؤشر   دالعدي ( وينص  ح باس  تخدام 200  100ويكون مقياس 

مؤشرات  خرى فى حالة زياسة حام العينة عن الا  ومن هذ  المؤشرات التى اعتمد علي   ا فى ه  ذ  الدراس  ة نظ  ر ا لك  بر حا  م 

  م  ؤشر المطابق  ة غ  ت NFIم  ؤشر المطابق  ة المعي  اري       AGFIسن المطابقة المص  حح  حمؤشر     GFIالعينة مؤشر حسن المطابقة  

  مؤشر الافتقار للمطابق  ة IFI  مؤشر المطابقة التحايدي  RFIمؤشر المطابقة النسبي       CFIمؤشر المطابقة المقارن       NNFIالمعياري  

ؤشرات ياب  ن تقع قيمت ا بين رالصفر  والواحد(  حيث لموجميع هذ  ا  PGFI  مؤشر الافتقار إلى حسن المطابقة  PNFIالمعياري  

تشت القيم القريبة من الواحد الصحيح ل ذ  المؤشرات إلى مطابقة جيدة   ما القيم القريبة من الصفر فتش  ت إلى مطابق  ة س  يئة. 

ذر متوس  ط مرب  ع خط  أ   ج   RMSRوتوجد مؤشرات مؤسسة على خطأ الاقترا  من ماتمع العينة من ا: جذر متوسط مربع البواقي  

(  ما القيم التى تحيد عن الا فتشت إلى سوء مطابقة النم  واج للبيان  ات 0.1وتنحص قيم المؤشرين بين رصفر     RMSEAالاقترا   

موضع الاختبار. وفى البطارية الحالية جاءت قيم مؤشرات حسن مطابقة البيانات للنمواج المقترح فى ضوء الانسية كما يوضح ا 

 تالى: ال الادول

   

 

 

 

صعوبات التعلم  

 الانفعالية 

قصور في  

المهارات  

 الاجتماعية

 

قصور في 

الذكاء  

 الاجتماعي

 

في قصور 

الكفاءة 

 الاجتماعية

 

قصور في 

الكفاءة 

 الانفعالية

 

خلل في البناء  

 النفسي

 

الانفعالات 

الأكاديمية  

 السلبية

 

ر التجهيز والمعالجة قصو

 الاجتماعية

 

قصور التجهيز والمعالجة 

 الانفعالية

 

 سيطرة النمط الأيمن للمخ 

 

 

صعوبات التعلم  

 الاجتماعية 

 

0.216 

 

0.430 

 0.161 

 

0.250 

 

0.817 0.790 0.898 0.749 0.910 728 

خطأ  

5 

 

 

خطأ  

3 

 

 

خطأ  

4 

 

 

خطأ  

6 

 

 

خطأ  

1 

 

 

خطأ  

2 

 

 

خطأ  

8 

 

خطأ  

7 
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 لصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية ( قيم مؤشرات حُسن المطابقة للنمواج البنائي 4جدول ر 

 المطابقة المدى المثالي للمؤشر  القيمة مؤشرات حسن المطابقة

 X2  "2"داالاتتبار الاحصائي 

 "2"دامستوى دلالة 

5.375 

1.127 

 "2"داأن تكون قيمة 

 غل دالة احصائياً 

√ 

 √ (1رصفر( إلى ر  GFI 0.954مؤشر حسن المطابقة 

 √ (1رصفر( إلى ر  AGFI 0.812مؤشر حسن المطابقة المصحح 

 √ (1رصفر( إلى ر  NFI 0.799مؤشر المطابقة المعياري 

 √ (1رصفر( إلى ر  NNFI 0.853مؤشر المطابقة غل المعياري 

 √ (1رصفر( إلى ر  CFI 0.884مؤشر المطابقة المقارن 

 √ (1رصفر( إلى ر  RFI 0.745المطابقة النسبي  مؤشر

 √ (1رصفر( إلى ر  IFI 0.862مؤشر المطابقة التزايدي 

 √ (1رصفر( إلى ر  PNFI 0.941مؤشر الافتقار للمطابقة المعياري 

 √ (1رصفر( إلى ر  PGFI 0.888مؤشر الافتقار إلى حسن المطابقة 

 √ ( 0.1ر  رصفر( إلى RMSR 0.011جذر متوسط مربا البواقي 

 √ ( 0.1رصفر( إلى ر  RMSEA 0.013جذر متوسط مربا تطسي الاقتراب 

 

ويوضح الادول التالي التأثتات المباشرة وغت المباشرة  والتأثتات الكلية التي يحتوى علي ا النمواج البنائي  مقرونة  

 ير التأثت  والدلالة الإحصائية للتأثت.بقيم وتو والخطا المعياري لتقد

 

 ( التأثتات المباشرة وغت المباشرة  والتأثتات الكلية التي يحتوى علي ا النمواج البنائي  5ول ر جد

 والخطا المعياري لتقدير التأثت  والدلالة الإحصائية للتأثتمقرونة بقيم وتو 

 المتغت المتأثر  نوع التأثت المتغت المؤثر 

صعوبات التعلم 

 الاجتماعية 

صعوبات التعلم 

 نفعاليةالا 

 

 

 قصور التا يح والمعالاة الاجتماعية 

 

 

 مباشر 

  ** 0.216 التسيثل 

  0.044 خ

  ** 4.481 قيمة )ت  

 

 دل 

  ** 0.216 التسيثل 

  0.044 خ

  ** 4.481 قيمة )ت  

 

 

 قصور التا يح والمعالاة الانفعالية

 

 

 مباشر 

 ** 0.430  التسيثل 

 0.032  خ

 ** 10.512  قيمة )ت  

 

 دل 

 ** 0.430  التسيثل 

 0.032  خ

 ** 10.512  قيمة )ت  
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 سيطرة النمط الأيمن للمخ

 

 

 مباشر 

 ** 0.250 * 0.161 التسيثل 

 0.201 0.173 خ

 ** 4.451 ** 2.949 قيمة )ت  

 

 دل 

 ** 0.250 * 0.161 التسيثل 

 0.201 0.173 خ

 ** 4.451 ** 2.949 قيمة )ت  

 ( 0.01(            ** سالة عند مستوى ر0.05عند مستوى ر لتقدير التأثت                * سالة  خ   الخطأ المعياري 

 

 يتاح من الادول السابق تأثت المتغتات المستقلة على المتغتات التابعة كما يلي:

( 0.05؛ 0.01س  تويي ر وجوس تأثت موجب مباشر وك  لي سال إحص  ائي ا عن  د م  تسيثل قصور التجهيز والمعالجة الاجتماعية: -1

الاة الاجتماعية على صعوبات التعلم الاجتماعية.  ي كلما انخفات سرج  ات التا ي  ح والمعالا  ة لقصور التا يح والمع

 الاجتماعية  سى الا إلى حدوث صعوبات التعلم الاجتماعية لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية في البيئة المصية.

( 0.05؛ 0.01وجوس تأثت موجب مب  اشر وك  لي سال إحص  ائي ا عن  د مس  تويي ر   نفعالية:تسيثل قصور التجهيز والمعالجة الا  -2

لقصور التا يح والمعالاة الانفعالية على صعوبات التعلم الانفعالي  ة.  ي كل  ما انخفا  ت سرج  ات التا ي  ح والمعالا  ة 

 بيئة المصية.ائية في الالانفعالية  سى الا إلى حدوث صعوبات التعلم الانفعالية لدى تلاميذ المرحلة الإبتد

( لس  يطرة 0.05؛  0.01وجوس ت  أثت موج  ب مب  اشر وك  لي سال إحص  ائي ا عن  د مس  تويي ر   تسيثل سيطرة النمط الأيمن للمخ: -3

النمط الأيمن للمخ على صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية.  ي كلما زاست سرجات نمط معالا  ة المعلوم  ات الأيم  ن 

 حدوث صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية في  سى الا إلىللنصفين الكرويين بالمخ  

 البيئة المصية.

وبذلا يمكن قبول الفرض الثاني للدراسة  وتتفق نتائج هذا الفرض مع ما تش  ت إلي  ه الأسبي  ات النفس  ية  حي  ث ت  رى  

 رالم   ارات الاجتماعي  ة  وال  ذكاء الاجتماع  ي  والكف  اءة متم  ثلا  في العدي  د م  ن الدراس  ات والبح  وث  همي  ة التا ي  ح الاجتماع  ي

ا اوي صعوبات التعلم؛ ومن   ا سراس  ات: ر   ,.Dodge., 1986الاجتماعية( لدى الأفراس العاسيين واوى الاحتياجات الخاصة وخصوص 

 ,.Bradshaw؛ 2014لمع  اطي  ؛ وولي  د  بوا2013؛ وم  روة بغ  داسي  2010؛ ؛ وما  حي العن  حي   Crick & Dodge., 1994؛ 1990

(  كما ترى بعض الدراسات والبحوث الأخ  رى  همي  ة ك  ل م  ن 2018؛ ومحمد جمال  Masilla., 2016؛ 2015؛ وشيماء م ران  2015

دى التا يح الانفعالي متمثلا  في رالكفاءة الانفعالية  وسافعية الإنااز  وتقدير الذات  والثقة بال  ذات  والانفع  الات الأكاسيمي  ة(  ل   

ا اوي صعوبات التعلم؛ ومن ا سراسات: ر  الأفراس ؛  شرف عب  دالبر  Rachman, 2001العاسيين واوى الاحتياجات الخاصة وخصوص 

؛ وط  ه هن  داوي  Pollatos & Schandry, 2008؛  Baker, 2007؛ 2006؛ وص  لاح ال  دين عب  دالقاسر  2005؛ وعالية الس  اسات  2004

؛  ون   ال حام  د وس  امي هاش  م وإعت  دال Baker., Thomas., & Owens., 2012؛ 2011م  د  ؛ ون   ال حاWhittlesea, 2010؛ 2008

؛ 2015؛  حم  د ع  ثمان والس  يد الشر  بيني  Johnson., 2014؛ 2014    ؛ وسُليمان عبدالواح  د   2013حسانين وعبد الناصر عامر  

ليمان عبدالواح  د   ليمان 2019ب  ة الن  اغي  دالش   يد وه؛ ورض  وى ح  افج ونا  اح عب2016؛ وص  لاح ال  دين عراق  ي  2015وس  ُ ؛ وس  ُ

(. إضافة إلى م  ا س  بق ف  إن نتيا  ة ه  ذا الف  رض تتف  ق م  ع العدي  د م  ن الدراس  ات 2019    ؛ ومحمد عبدربه     2019عبدالواحد   

 ؛ وسُليمان عبدالواحد وفاطمةCox, 2007؛ 2005؛ وسُليمان عبدالواحد  2002؛ وهويدا غنية  Marchman, 2001والبحوث امثال: ر 

حيث  شارت إلى سيطرة النمط الأيمن من  نم  اط معالا  ة المعلوم  ات للنص  فين الك  رويين ب  المخ ل  دى الأف  راس اوي   (2018نوفل   

 صعوبات التعلم.

 

 توصيات تربوية وبحوث مقترحة:

 في ضوء ما  سفرت عنه الدراسة من نتائج ومناقشت ا  يوصي الباحث بما يلي:      
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التربية   .1 كليات  تولي  المبكر  اهتماما  خياب  ن  بالتشخيص  تتعلق  مقررات  تشتمل علي  بحيث  المعلمين؛  إعداس  ببرامج  اصا  

 . للحالات الخاصة ليتمكنوا من التعرف علي الأفراس اوي صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية وكيفية التعامل مع ا

لمين اوي صعوبات التعلم الاجتماعية  ل مع المتععلي كيفية التعامرورة عقد سورات تدريبية لمعلمي المرحلة الابتدائية   .2

التحصيلي والتغلب علي مشكلات م من خلال تطبيق الأنشطة المناسبة لقدرات م ساخل  والانفعالية  والن وض بمستواهم 

 حارة الدراسة.

 ث في موض  وعويقترح الباحث إجراء عدس من البحوث والدراسات المستقبلية  لعل  ه يك  ون اس  تكمالا  لحلق  ات سلس  لة البح   

 الدراسة الحالية  ومن ا ما يلي:

الطب وبين  قسام  إجراء محيد من الدراسات والبحوث البينية بالتعاون بين  قسام الطب النفسي والعصبي والأشعة بكليات   .1

الأفراس   من  الفئة  هذ   تتناول  التى  المصية  بالاامعات  وانسا   التربية  بكليات  النفس  التعلم   –علم  صعوبات  اوي 

القيام بإجراءات تدخلية سيكولوجية مناسبة   –لاجتماعية والانفعالية  ا والمساعدة فى الكشف عن م من  جل المساهمة فى 

 الإمكان.للتخفيف من هذ  الصعوبات قدر 

إجراء محيد من الدراسات المستقبلية للتحقق الكامل من بنية النظرية السُليمانية وتطبيقات ا في تشخيص صعوبات التعلم  .2

 جتماعية والانفعالية على المستوى العربي.الا 

 

  :                             المراجـــا 

(. فعالية التدريب في تحسين التا يح الانفعالي لدى طلا  التربية الخاصة رمس  ار الإعاق  ة العقلي  ة( 2015 حمد عبدالرحمن عثمان  والسيد كامل الشربيني ر

 .87 – 41  17  جامعة بورسعيد  مجلة دلية التربيةلملحقة بالمدارس العاسية بمدينة الطائف. بكلية التربية المتدربين بالفصول ا

رسـالة سلوكي لعلاج صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالي  ة ل  دى تلامي  ذ المرحل  ة الابتدائي  ة.    –(. فاعلية برنامج معرفي  2004 شرف عبد الغفار عبد البر ر

 عين شمس.  كلية التربية  جامعة ددتوراه

  كلي  ة التربي  ة العلـوم التربويـةم والتفك  ت ل  دى الأطف   ال رالص  ورة  (. (. اختبار  نم  اط الت   عل1986 نور رياض عبد الرحيم  و ح مد عبد اللطيف ع باسة ر

 .124 – 112(  8ر 2والتربية الرياضية  جام عة المنيا  

مان.  (.  نماط السيطرة المخية لد2004رحمه بنت ناصر بني عرابه ر   كلي  ة التربي  ة  جامع  ة رسـالة ماجسـتلى التلاميذ اوى صعوبات التعلم في س  لطنة ع  ُ

 لطان قابوس.الس

(. الإس ام النسبي لكل من التا يح الانفعالي للمعلومات ومف   وم ال  ذات في 2019رضوى حسن حافج  ونااح عبدالش يد إبراهيم  وهبة إبراهيم الناغي ر

 .1123 – 1088  26  جامعة بورسعيد  مجلة دلية التربيةالتعليم الثانوي. الذكرة الانفعالية لدى طلا  

  كلية التربية  الاامعة رسالة ماجستل(. التوكيدية لدى الطلبة اوي الإعاقة البصية وعلاقت ا بالقدرة على تا يح المعلومات.  2018طيف رآية هشام عبدالل

 الإسلامية  غحة.

ي للنص  فين الك  رويين (.  نماط معالاة المعلومات لذوى صعوبات تعلم ماسة العلوم في إطار نمواج التخص  ص ال  وظيف2005سُليمان عبد الواحد يوسُف ر

   كلية التربية بالإسماعيلية  جامعة قناة السويس.رسالة ماجستلبالمخ لتلاميذ المرحلة الإعداسية. 

. الإسكندرية: سار الوف  اء ل  دنيا الطباع  ة ذوي المحنة التعليمية بين التنمية والتنحيةسيكولوجية صعوبات التعلم " (.    2010سُليمان عبد الواحد يوسُف ر

 نشر والتوزيع.وال

 . القاهرة: إيتراك للطباعة والنشر والتوزيع.صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية بين الفهم والمواجهة (.  2010سُليمان عبد الواحد يوسُف ر

 اهرة: مكتبة الأنالو المصية.. القالمرجا في صعوبات التعلم النمائية والأداديمية والاجتماعية والانفعالية (.  2011رسُليمان عبد الواحد يوسُف 

و. ع  مّان: سار ذوو صعوبات الـتعلم الاجتماعيـة والانفعاليـة "تصائصـهمو ادتشـافهمو رعـايتهمو مشـكلاتهم (.   2011سُليمان عبد الواحد يوسُف ر

 توزيع.المستة للنشر وال

خ لدى مرتفعي ومنخفضي الذكاء الوجداني وم ارات م  ا وراء المعرف  ة (.  نماط معالاة المعلومات للنصفين الكرويين بالم2012سُليمان عبد الواحد يوسُف ر

 .168 – 119(  75ر 22  المجلة المصرية للدراسات النفسيةمن طلا  التعليم الثانوي الفني الحراعي. 

تلامي  ذ اوي ص  عوبات ال  تعلم الاجتماعي  ة (. الكفاءة الاجتماعية الانفعالية مدخل لخفض التنمر المدرسي لدى عينة م  ن ال2014يوسُف رسُليمان عبد الواحد  

 .186 – 145  1  47  دراسات عربية في التربية وعلم النفنوالانفعالية بالمرحلة الإعداسية في ضوء نظرية التعلم القائم على المخ الإنساني. 

خفض الألكسيثيميا والانفعالات الأكاسيمية السلبية لدى تلاميذ الانفعالية في  -(.  ثر التدريب القائم على الكفاءة الاجتماعية2015ن عبد الواحد يوسُف رسُليما

 .60 – 17  2  61  دراسات عربية في التربية وعلم النفنالمرحلة الابتدائية اوي صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية. 

نفعالية: محاولة تنظتية للف   م والتفس  ت والتش  خيص المتكام  ل  (. النظرية السُليمانية لصعوبات التعلم الاجتماعية والا   2019ليمان عبد الواحد يوسُف رسُ 

جامعـة  دـل ورشة عم  تكوينية أقُيمـ  بكليـة العلـوم الإنسـانية والاجتماعيـةو  رالمعرفي  والنيوروسيكولوجي  والچيني( للصعوبات النوعية.  

 نوفمبر. 19  الاحائر  في يوم الثلاثاء الموافق محند أولحاجو البويرة
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 (. صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية بين الأج  داس رالمسُ  نين( والأحف  اس: سور الچين  وم البشر  ي في س  بر  غواره  ا   2019ن عبد الواحد يوسُف رسُليما

لعل  وم   وال  ذي نظمت  ه كلي  ة االمـؤرر الـدوا الأول: "مشـكلات المسُـنين .. بـين الواقـا وا فـاق".  كصعوبة نوعية في إطار النظرية السُليمانية

 .160 - 141نوفمبر   18–17الإنسانية والاجتماعية  جامعة آكلي محند  ولحاج  البويرة  الاحائر  خلال الفترة من 

. دير التشخيصية لصعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية وفق النظرية السُليمانيةالبطارية العربية لمقايين التق(.  2020سُليمان عبد الواحد يوسُف ر

 ة: سار الرشاس.القاهر 

 (. تصور مقترح لإعداس وتدريب معلم/  خصائي صعوبات التعلم بام ورية مص   العربي  ة لمواج   ة   2017سُليمان عبدالواحد يوسُف  و مل محمد غنايم ر

 الم  ؤتمر ال  دولي   عدس خ  اص لنشر   البح  وث المقدم  ة إلىدراسات عربية في التربية وعلم النفنتربويةو.   –ة نفس  متطلبات ماتمع المعرفة وراي

سسي  و  الأول لمركح تنمية قدرات  عااء هيئة التدريس والقياسات باامعة بن ا وتطوير منظومة التدريب وضمان جوسة التنمية الم ني  ة والعم  ل المؤ 

 .  386 - 377مارس  عدس مارس   9الكبرى بالاامعة يوم الخميس  والمنعقد بقاعة الاحتفالات

 (. صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالية بمختلف المراحل التعليمية: مراجع  ة لل  تراث البحث  ي في   2017و مل محمد غنايم ر  سُليمان عبدالواحد يوسُف 

  الذي نظمت  ه كلي  ة التربي  ة  جامع  ة  س  يوط بالتع  اون م  ع نقاب  ة واقا والحلول المؤرر العلمي مشكلات التعليم بصعيد مصر )الالبيئة العربية.  

 .427 – 413سيسمبر   26ية بمحافظة  سيوط  والمنعقد بالقاعة الثمانية بالمبنى الإساري باامعة  سيوط يوم الثلاثاء الموافق الم ن التعليم

المـؤرر طرة الدماغية ل  دى فئ  ات متباين  ة م  ن الأطف  ال اوى ص  عوبات ال  تعلم النوعي  ة.  (.  نماط السي2018نوفل رسُليمان عبدالواحد يوسف  فاطمة على  

استكشـاف الواقـا "الدولى الأول لكلية علوم الإعاقة والتسيهيـ  بجامعـة الزقـازيق )الاتجاهـات المعـاتة ي تعلـيم وتسيهيـ  ذوى الإعاقـة  

 .289 – 261بكلية علوم الإعاقة والتأهيل باامعة الحقازيق   يوليو  والمنعقد 29 - 28  خلال الفترة من  "واستشراف المستقب 

  كلي  ة التربي  ة رسـالة ماجسـتل(. عمليات تا يح المعلومات الاجتماعية المنبئة بم ارات القراءة لدى تلاميذ المرحل  ة الإعداسي  ة.  2015شيماء محمد م ران ر

 بالإسماعيلية  جامعة قناة السويس.

(. المعلم كمثت انفعالي للتحقق من صدق عمليتي الاحتفاظ والاسترجاع في الذاكرة الانفعالية تحلي  ل وتفس  ت بالقي  اس 2006ر  صلاح الدين عبدالقاسر محمد

 .202 – 147  3  3  جامعة كفر الشيخ  مجلة دلية التربيةالاماعي. 

 1(   105ر  27  جامعة بن ا   مجلة دلية التربيةبين وغت المكتئبين.  (.  ساليب المعالاة الانفعالية لدى طلا  الاامعة المكتئ2016دين عراقي محمد رصلاح ال

– 48. 

الحلق  ة الأولى م  ن مرحل  ة (. فعالية تدريبات الذكاء الوجداني في تخفيف صعوبات التعلم الاجتماعية والانفعالي  ة ل  دى تلامي  ذ 2007طه إبراهيم هنداوي ر

 ة كفر الشيخ.  كلية التربية  جامعرسالة ماجستلالتعليم الأساسي. 

(. فعالية برنامج إرشاسي تكاملي في علاج بعض الص  عوبات الأكاسيمي  ة والانفعالي  ة ل  دى اوي ص  عوبات تعل  م الق  راءة م  ن 2005عالية الساسات البسيوني ر

   كلية التربية بالمنصورة  جامعة المنصورة.وراهرسالة ددتتلاميذ المرحلة الابتدائية. 

. القاهرة: سار LISREL 8.8لإحصاء المتقدم للعلوم التربوية والنفسية والإجتماعية: تطبيقات باستخدام برنامج ليزرل ا(. 2016عحت عبدالحميد حسن ر

 الفكر العربى.

المنيا     كلية التربية  جامعةمجلة البحث في التربية وعلم النفنم والتفكت للأطفال.  (. سراسة لتقنين اختبار  نماط التعلي1988عماس عبد المسيح يوسف ر

 .80 – 47(  3ر 1

 (. القاهرة: مكتبة الأنالو المصية.5رط  القدرات العقلية(. 1996فؤاس عبداللطيف  بوحطب ر

في تنمي  ة م   ارات ح  ل المش  كلات   (Dodge)ت الاجتماعي  ة ل  دوسج  (. فعالية برنامج تدريبي ق  ائم ع  لى نم  واج تا ي  ح المعلوم  ا2018محمد جمال محمد ر

   كلية التربية  جامعة العريش. رسالة ماجستلوبات التعلم من تلاميذ المرحلة الإبنتدائية. الاجتماعية لذوي صع

  كلي  ة التربي  ة  جامع  ة المجلة التربويةرفي.  (. التا يح الانفعالي لدى الطلبة الاامعيين مرتفعي ومنخفضي الإخفاق المع2019محمد عبدالرءوف عبدربه ر

 .395 – 300  65سوهاج  

  كلي  ة التربي  ة  الاامع  ة رسـالة ماجسـتل(. الذكاء الوجداني وعلاقته بالقدرة ع  لى تا ي  ح المعلوم  ات ل  دى طلب  ة كلي  ة الط  ب. 2018ي وافي رمحموس فتح

 الإسلامية  غحة.

عوبات ال  تعلم في ض  وء لاجتماعية لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية: سراس  ة مقارن  ة ب  ين الع  اسيين واوي ص   (. تا يح المعلومات ا2013مروة مختار بغداسي ر

 . 171 – 96  1  جامعة بني سويف  عدس يوليو  مجلة دلية التربيةالنوع. 

  كلي  ة التربي  ة  الاامع  ة رسالة ماجستلية.  (. تا يح المعلومات وعلاقت ا بالقدرة على حل المشكلات لدى طلبة المرحلة الثانو2009مصعب محمد علوان ر

 الإسلامية  غحة.

(. نمواج تفستي للسلوك العدواني في ضوء نظري  ة معالا  ة المعلوم  ات الاجتماعي  ة وسراس  ة ع  لى ط  لا  المرحل  ة المتوس  طة 2010ر  ماحي ساير العنحي

 سعوس الإسلامية.   كلية العلوم الاجتماعية  جامعة الإمام محمد بنرسالة ددتوراهالسعوسيينو. 

 .. القاهرة: مكتبة الأنالو المصيةوتطبيقية في علم النفن التربويالتعلم المدرسي: بحوث نظرية (. 2001نصة عبد المايد جلال ر

ة التربي  ة بالإس  ماعيلية    كليرسالة ددتوراه(.  ثر برنامج لتنمية التا يح الانفعالي لدى طلا  الاامعة في ضوء نمواج بنائي مقترح. 2011ن ال لطفي حامد ر

 جامعة قناة السويس.

 (. النمواج البنائي للتا يح الانفع  الي وال  ذاكرة الانفعالي  ة  2013م  وإعتدال عباس حسانين  وعبدالناصر السيد عامر رن ال لطفي حامد  وسامي محمد هاش

 .168 – 127(  1ر 25قناة السويس    جامعة مجلة دلية التربية بالإسماعيليةوالوعي الانفعالي لدى طلا  الاامعة. 
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 (.  ثر برن  امج ق  ائم ع  لى الع  لاج ب  القبول والالت  حام في  2013عباس حسانين  وعبدالناصر السيد عامر رن ال لطفي حامد  وسامي محمد هاشم  وإعتدال  
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Abstract 

           The current study aimed at the empirical verification of some hypotheses of the Solaimanya theory of 

social and emotional learning disabilities as a new Arab discourse in the Egyptian environment for primary 

school pupils through modeling the causal relationships between them and checking the possibility of arriving at 

a causal structural model that explains the nature of the relationship between independent variables (lack of 

processing and social reconciliation) , And emotional, and control of the right brain type), and the dependent 

variable (and social and emotional learning disabilities) among the study sample. The sample consisted of (500) 

male and female students in the elementary stage in some schools of the Great Educational Administration in 

Ismailia Governorate, Arab Republic of Egypt, by applying a diagnostic assessment scale for social and 

emotional learning disabilities, image (the primary stage), prepared by/ Solaiman Abdel Wahed (2020), and a 

measure of the ability to process and process information Social and emotional preparation/ researcher, and 

testing Styles of learning and thinking (Picture A) Prepared by/ Torrance et al. (1979), translated and prepared 

by the Egyptian environment/ Anwar Riad and Ahmed Obada (1986), the study was reached through modeling 

the structural equation using the analysis of touch See a structural (causal) model that explains and explains the 

influencing relationships and pathways between inadequate provision and social and emotional treatment, right-

brain dominance, and social and emotional learning disabilities among individuals of the study sample (primary 

school pupils) in the Egyptian environment, after testing the proposed structural model. 

 

Key words: Path analysis - The Solaimanya theory of social and emotional learning disabilities - primary school 

students. 

 


